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1.  Einsatz des Sprachenportfolios im Muttersprachlichen Unter-
richt

Vor vierzig Jahren wurde an vielen Orten in Nordrhein-Westfalen der Muttersprachli-
che Unterricht (MSU) als Angebot in ltalienisch, Spanisch, Portugiesisch und Tur-
kisch zunachst fur Kinder aus sogenannten ,Anwerberlandern® eingerichtet. Im Laufe
der Jahre wurde dieses Angebot auf zwoIf Sprachen ausgeweitet. Obwohl es in den
letzten Jahren landesweit zum Stellenabbau kam, ist das Sprachenangebot in Wup-
pertal im vollen Umfang geblieben. Heute machen etwa 2000 Schulerinnen und
Schuler davon Gebrauch.

Die Einstellung zum Zweitsprachenerwerb und zum Sprachenunterricht allgemein hat
sich mit der Zeit verandert. So werden heute Fremdsprachenunterricht, Deutschun-
terricht und Muttersprachenunterricht nicht als getrennte Facher, sondern eher als
Lernbereiche Sprache betrachtet.

Kinder mit Migrationshintergrund nehmen an allen Teilbereichen teil, d. h. wie die
deutschen Schulerinnen und Schuler am Deutsch- und am Fremdsprachenunterricht
und dartber hinaus freiwilig am Muttersprachlichen Unterricht. Die Sprach(en)-
kompetenz ist ein wichtiger Bestandteil aller BemUhungen zur Verbesserung des
Schulerfolges von Schiulerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund.

Diese Tatsache ist Grund genug, sich dariber Gedanken zu machen, wie diese
Kompetenzen vermittelt werden, Uber wie viel Sprach(en)kompetenz Schulerinnen
und Schuler mit Migrationshintergrund verfigen und wie sie ihre Mehrsprachigkeit
wahrnehmen.

In diesem Sinne entstand in Zusammenarbeit mit dem Landesinstitut fir Schule in
Soest und dem Schulamt der Stadt Wuppertal die Idee, das Sprachenportfolio im
Schuljahr 2004/2005 im Muttersprachlichen Unterricht als Teilprojekt des BLK-
Verbundprojektes ,Sprachen lehren und lernen als Kontinuum® unter der Federfih-
rung der RAA Wuppertal (Regionale Arbeitsstelle zur Férderung von Kindern und
Jugendlichen aus Zuwandererfamilien) auszuprobieren. Beabsichtigt war auch, die
Arbeit mit dem Sprachenportfolio vom MSU in die Regelklassen der beteiligten Kin-
der zu Ubertragen.

Die RAA ist eine kommunale Regeleinrichtung der Stadt Wuppertal. Sie wird perso-
nell und finanziell vom Land NRW durch das Ministerium fur Gesundheit, Soziales,
Frauen und Familie und das Ministerium fir Schule, Jugend und Kinder unterstitzt.
Insgesamt gibt es 27 regionale Arbeitsstellen in NRW."

Die RAA setzt sich ein fur ein interkulturelles Zusammenleben als Chance fur die
Entwicklung aller Kinder und Jugendlichen sowie fiir eine gleichberechtigte Teilnah-
me der zugewanderten Menschen an allen gesellschaftlichen Bereichen, insbeson-
dere im Erziehungs-, Bildungs- und Sozialwesen. Die RAA versteht sich als Un-
terstutzungs-, Beratungs- und Koordinierungseinrichtung. Sie richtet sich — ohne Ein-

' Weitere Informationen unter www.raa.de (27.7.2006)
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schrankung aufgrund der Nationalitdt und des auslanderrechtlichen Status — an Kin-
der, Jugendliche und Eltern, an padagogische Krafte, an Vereine und Gruppen und
an alle Einrichtungen, die mit Kindern und Jugendlichen aus zugewanderten Familien
arbeiten. Sie beteiligt sich an Initiativen des Landes und des Bundes und entwickelt
und erprobt neue Ansatze interkultureller Arbeit. In einem standigen Prozess der
Auseinandersetzung entwickelt die RAA ihre Arbeitsansatze ganzheitlich und inter-
disziplinar in einem multikulturellen Team unter Einbeziehung aktueller Erkenntnisse
aus den fur die Arbeit relevanten Bereichen.
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2. Organisatorische Voraussetzungen/Rahmenbedingungen

Die Gruppe besteht aus sechs Lehrerinnen, die sich bereit erklart haben, das Spra-
chenportfolio in ihrem Muttersprachlichen Unterricht einzusetzen und zu erproben.
Die Vorkenntnisse Uber Gebrauch, Sinn und Mdoglichkeiten des Sprachenportfolios
waren nicht sehr ausgepragt. In zwei Einflhrungsveranstaltungen zum Thema waren
ihnen die Struktur und die Intentionen des Sprachenportfolios vorgestellt worden,
aber nahere Kenntnisse waren nicht vorhanden. Von Ende Oktober 2004 bis Mitte
Juni 2005 fanden sieben ganztagige Veranstaltungen mit folgenden thematischen
Schwerpunkten statt:?

Zeitplan Schuljahr 2004/2005

Oktober 2004

o Erstes Treffen der Gruppe

e Vorstellung der Themen und der Arbeitsweisen

e Erste Unterrichtsvorschlage zum Einstieg in die Arbeit mit dem Sprachenportfolio

Dezember 2004

e Erste Erfahrungsberichte

e Ubungen und Unterrichtsvorschldge zu den Fertigkeiten Héren — Lesen — Sprechen —
Schreiben

e Betonen und Herausarbeiten der Zwei- und Mehrsprachigkeit von Lehrkraften und Schu-
lerinnen und Schilern

Januar 2005

e Auswahl, Zuordnung und Ausgabe verschiedener Ausgaben des Sprachenportfolios
(NRW/Hamburg/Brandenburg)

e Berichte und Fragebdgen zu den Unterrichtseinheiten

Marz 2005

e Thema Sprachentagebuch: Welche Sprache zu welchen Gelegenheiten mit welchen
Kompetenzen?

¢ Sammeln von Vorschlagen fir den Einsatz des Sprachentagebuches im Unterricht

¢ Methodenvielfalt im Unterricht: Was wird oft/wenig/gar nicht gemacht?

April 2005
e Selbstversuche und vorbereitende Ubungen zur Selbsteinschatzung: Hoéren und Lesen

Mai 2005

¢ Ausfluihrliche Besprechung der Ergebnisse und Schwierigkeiten zur Selbsteinschatzung
Hoéren und Lesen

e Vorbereitung zur Selbsteinschatzung Sprechen

Juni 2005

o Letzte Sitzung im Schuljahr 2004/2005

¢ Rickschau auf Ergebnisse, Erfolge, Misserfolge
e Perspektiven fir das Schuljahr 2005/2006

2 Finanziert wurden diese ebenso wie die Ausstattung der beteiligten Lehrkréafte, Schilerinnen und Schiler mit

den gewinschten Modellen des Sprachenportfolios aus Mitteln des BLK-Verbundprojektes ,Sprachen lehren
und lernen als Kontinuum.“
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Das Engagement der beteiligten Lehrkrafte muss an dieser Stelle ausdrtcklich er-
wahnt werden: Sie erhielten keine Verglutung oder Entlastung fur diese zusatzlichen
Arbeiten, sondern wurden lediglich teilweise von ihrem Unterricht am Nachmittag
freigestellt. Dabei musste beachtet werden, dass nicht zuviel Unterricht ausfiel.

Teilnehmerinnen:

Susan Kadioglu

Ayse Topal

Marina Haas

Eleni Provatou

Panagiota Andre-

ou

Senol Kakil

GGS Marien-
stralle Wup-
pertal

Hauptschule
Nocken Wup-
pertal

GGS Distel-
beck Wupper-
tal

KGS Wich-
linghauser Str.
Wuppertal

HS Gewerbe-
schulstr. Wup-
pertal

RS Neue
Friedrichstr.
Wuppertal

KI. 4

KI. 9

KI. 4
bis 6

KI. 3

KIL. 5
(ge-
mischte
Grup-
pe)

Kl. 8
und 9

15 Schi-
lerinnen

u. Schi-
ler

20 Schi-
lerinnen

u. Schai-
ler

20 Schi-
lerinnen

u. Schu-
ler

28 Schi-
lerinnen

u. Schi-
ler

16 Schu-
lerinnen

u. Schi-
ler

15 Schi-
lerinnen

u. Schi-
ler

Juniorportfolio
aus Branden-
burg®

Europaisches
Sprachenport-
folio aus Ham-
burg*

Europaisches
Sprachenport-
folio aus Ham-
burg

Juniorportfolio
aus Branden-
burg

Européisches
Sprachenport-
folio NRW®

Europaisches
Sprachenport-
folio NRW

MSU Turkisch

MSU Turkisch

MSU Russisch
Diese Gruppe bleibt
Uber das Schuljah-
resende 2004/2005
hinaus zusammen.

MSU Griechisch
Auch diese Gruppe
wird im kommen-
den Schuljahr wei-
tergeflhrt.

MSU Griechisch

MSU Turkisch

Bei der Auswahl und Zuordnung der unterschiedlichen Modelle des Sprachenportfo-
lios war wichtig, dass immer zwei Kolleginnen mit dem gleichen Sprachenportfolio
arbeiten konnten, um gemeinsam vorbereiten und Probleme besprechen zu kdnnen.

3

terzuladen.

Dieses Modell ist tber http://www.learn-line.nrw.de/angebote/egs/info/portfolio/index.html (27.07.2006) herun-

http://www.learn-line.nrw.de/angebote/portfolio/ (27.07.2006)

Das in Hamburg entwickelte Portfolio der Sprachen (Sekundarstufe 1) ist Uber Diesterweg zu beziehen: Schu-
lermaterial: ISBN 3-507-71205-9, Lehrerpaket ISBN 3-507-71206-7
Informationen zum nordrhein-westfalischen Modell (Sekundarstufe I) unter:
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Der Muttersprachliche Unterricht findet am Nachmittag statt. Die Kolleginnen kom-
men in ihre Stammschulen, wenn die deutschen Kolleginnen und Kollegen und die
deutschen Kinder nach Hause gegangen sind. Die Kinder kommen nicht nur aus den
Stammschulen, sondern auch von anderen Schulen. Die Teilnahme am MSU ist
freiwillig, die Kinder werden von ihren Eltern angemeldet. Wechseln die Kinder von
der Grundschule zu einer weiterfuhrenden Schule, so wechseln sie moglicherweise
auch den Ort und die Lehrperson flr den MSU.

Alle Kolleginnen und Kollegen, die in Wuppertal Muttersprachlichen Unterricht ertei-
len, werden von Frau Marija Vranic betreut, z. B. im Rahmen von regelmaRig statt-
findenden Dienstbesprechungen. Als abgeordnete Lehrerin koordiniert sie bei der
RAA Wuppertal den MSU in zwdlf Sprachen, an dem etwa 2000 Schulerinnen und
Schuler mit Migrationshintergrund teilnehmen. Frau Vranic hat die Kolleginnen zur
Teilnahme an diesem Projekt motiviert. Sie hat auch die organisatorische Verantwor-
tung, z. B. Absprachen mit dem zustandigem Schulrat treffen, verschicken der Einla-
dungen und Raumbeschaffung fur die Sitzungen.

Diese organisatorischen Voraussetzungen werden bei der Auswertung der Arbeits-
ergebnisse zu beachten sein.
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3. Sachliche und inhaltliche Voraussetzungen

Da das Sprachenportfolio im Muttersprachlichen Unterricht eingesetzt und bearbeitet
werden sollte und nicht, wie sonst Ublich, im Fremdsprachenunterricht, waren einige
sachliche Voraussetzungen neu und die Rahmenbedingungen anders als bei den
Klassen, in denen das Sprachenportfolio bislang eingesetzt wurde. Die Lehrerinnen,
bis auf eine, unterrichten keine Fremdsprache, sondern ihre Muttersprache. Sie
sprechen zwar Deutsch, leben seit Jahren oder gar Jahrzehnten in Deutschland, be-
trachten aber Deutsch als ihre Zweitsprache. Die Unterrichtssprache im MSU ist die
jeweilige Muttersprache. Da nun das Sprachenportfolio auf Deutsch ist und auch auf
Deutsch ausgefullt wird, findet die deutsche Sprache plotzlich Eingang in den MSU.
Der Unterricht wird zweisprachig. Fir die Lehrerinnen ist das eine neue Situation und
eine neue Herausforderung. Die Kinder, die sie unterrichten, sind zweisprachig,
manchmal sogar mehrsprachig. Bei der Arbeit mit dem Sprachenportfolio geht es
also um die jeweiligen Muttersprachen, um Deutsch und um schulisch vermittelte
Fremdsprachen wie Englisch. Fur die Kinder ist wiederum neu, dass ihre MSU-
Lehrerin plotzlich auch Deutsch mit ihnen spricht. Die Lehrerinnen wissen Uber den
Stand der Deutschkenntnisse ihrer Schilerinnen und Schiler bislang nur wenig. Sie
wissen auch nicht genau, ob Deutsch oder die jeweilige ,Muttersprache” die ,erste”
Sprache fur die Kinder ist.

Vor allem die Tatsache, dass die Lehrerinnen keine Fremdsprachenlehrerinnen im
klassischen Sinne sind, erfordert eine besondere Art der Vorbereitung und Einarbei-
tung in das Sprachenportfolio.

Auf die Zweisprachigkeit der Kinder wird in besonderer Weise einzugehen sein. Die
Kinder sind keine Sprachlernanfanger, sie beherrschen zwei Sprachen, wahrschein-
lich unterschiedlich gut und haben andere Sprachlernerfahrungen als Schulerinnen
und Schuler, die einsprachig aufwachsen und erst in der Schule Sprachlernerfahrun-
gen machen.

Um diese Voraussetzungen und Rahmenbedingungen angemessen zu berucksichti-
gen, wird in den folgenden Arbeitsschritten immer der Grundsatz gelten:
,Erst selber machen, dann die Kinder machen lassen.*

Alle Ubungen und Aufgaben werden die Lehrerinnen also zuerst an sich selbst aus-
probieren, bevor sie daran mit den Kindern arbeiten.
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4. Allgemeine Voriiberlegungen und Ubungen zu ,,Sprachen“
und ,,Sprachenlernen®

»Sprachenvielfalt”:

Eine erste Abfrage unter den Kolleginnen ergab, dass alle auflder Deutsch und der
Muttersprache noch eine oder mehrere Sprachen gut, ein bisschen oder nur sehr
rudimentar ,konnten.“ Dabei stellte sich heraus, dass Sprachen aus der Kindheit, die
in der Nachbarschaft gesprochen wurden, noch prasent waren, z. B. Albanisch.

Daraus ergab sich fur den Unterricht die Arbeit an Blatt 1 (siehe Abbildung 1, Figur
aus dem Hamburger Sprachenportfolio). Die Ergebnisse waren sehr vielfaltig. Die
Kinder hatten gro3en Spald am Ausmalen, wobei sie sehr gut unterscheiden konnten,
welchen Anteil die Sprachen haben, ob viel oder wenig Farbe gebraucht wurde.

Abbildung 1

These are my languages
Das sind meine Sprachen

Voila mes langues .
. . . Hiar kannst du die Uberschrifi in einer anderen Sprache
Bunlar benim dillerim schrgiban, die du kennar.

Male deine Sprachen in die ngu‘r und nimm fiir jede Sprache eine andere Farbe.

Eridutere deine Zuordnung. Male den Umriss so aus, dass man sieht, welche Bedeutung
deine verschiedenen Sprachen fiir dich haben und welche Gefiihle du mit ihnen verbindest.
Dies kannst du mit der Wahl der Farbe, mit der Gréfie der Flache und mit der Zuordnung
zu bestimmten Kérperregionen ausdriicken.

aus: Hamburger Sprachenportfolio

10
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Daran anschliel’end erfolgte die Aufgabe, Worter, Satze sowie Redewendungen in
den einzelnen Sprachen aufzuschreiben. Hier stellte sich heraus, dass die Kinder oft
nur Worter oder Satze sprechen konnten, aber kein Schriftbild zur Verfugung hatten.
Es ergab sich auch, dass bei vielen Kindern mehr als nur zwei Sprachen in der Fami-
lie vorkommen, wie z. B. Kurdisch in turkischen Familien oder Ukrainisch in russi-
schen Familien. Diese Sprachenvielfalt fand dann spater beim Ausfullen der Biogra-
fie erneut Beachtung und Dokumentation.

Zu den Fertigkeiten Verstehen, Sprechen, Schreiben:

In einem eher theoretischen Exkurs wurden den Kolleginnen die verschiedenen
sprachlichen Fertigkeiten in ihrer ganzen unterschiedlichen Auspragung bewusst
gemacht und diskutiert. So wurde im Gesprach deutlich, dass

1. Verstehen sich sowohl horend als auch lesend vollziehen kann und

2. weder Horen und Verstehen noch Lesen und Verstehen als Kompetenzen von-
einander zu trennen sind.

Beim Sprechen verdeutlichte sich der Unterschied von alleine, mit ,einem Partner”
oder mit ,mehreren* zu sprechen.® Bei der Fertigkeit Schreiben wurden die Unter-
schiede von verschiedenen Formen des gebundenen Schreibens, vom Abschreiben
bis hin zum freien Schreiben diskutiert. Dieser ausfuhrliche Exkurs erwies sich als
notwendig und fir den Unterricht als sehr forderlich, wie die nachfolgenden prakti-
schen Unterrichtsbeispiele zeigen werden.

Zwei Fragestellungen ruckten in den Vordergrund und beschaftigten die Lehrerinnen
und die Schulerinnen und Schiler tber einige Wochen:

¢ In welcher Sprache hore, spreche, lese und schreibe ich? Und was?

¢ Wann und mit wem benutze ich welche Sprache?

Hier wurde die Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit der Lehrerinnen und der Schulerinnen
und Schuler besonders deutlich.

In den Klassen 3/4 und 5 kam das ,Kopfblatt* zum Einsatz, in den héheren Klassen
wurde das Blatt ,Das mache ich® ausgefullt (siehe Abbildungen 2, vier Beispiele).

®  Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen (GeR) unterscheidet zwischen zusammenhangendem Spre-

chen einerseits und der Teilnahme an Gesprachen andererseits.

11
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Abbildungen 2

i Das i a ch € w4 '6

n
Hovewnn

12
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9. Klasse

Schulerbeispiel 1:

Das mache ich:

Sprache |Horen Lesen Sprechen Schreiben

1. Deutschv invder Schule Internet mit den Freunden im Unterricht
i Untervicht Werbung mit Lelhwerw Brief schweiben
i Kaufhaus Zeitung swHauwse SMS schweiben
i Fervsehen Schude Hausaufgabew
Musik Bitcher Plakate
Radio Lexikon

Einladung

2. Tiwkischv s Hause Zeitung mit Tiwkischlehweriv | Plakate
i Tiwkischuntervicht Romane mit Freunden Briefe schweibew
umv Lader Einladung v der Umgebung SMS schweibesv
im Fernsehen Bicher uwHause Hauwsaufgaben
Musik Schude

Internet

3. Englisciv Musik Internet v Unterricht Hausaufgaberw
um Englischuntervicht Biicher v Unterricht
imv Fernsehen Texte

Werbung

Schulerbeispiel 2:

Enes B.’ Das mache ich:

Sprache |Horen Lesen Sprechen Schreiben

1. Towkisch Ichhére Tiwkisch, werwv ich | Tiwkischvlese ichvinv | Zuw Hause spreche ichv | Ich schweibe Tiwkisch
Tuwkisches Kanal aufmache | der Klasse werwv iche | Tiwkisch meistens werw es notig ist 3. B.
und werwv ich Tiwkisches Towkisch habe. mit meinenw Eltern, ineiner
Lied hove oder werwv Geschwistern, Tiwkischunterricht.
Jjemand mit mir Towkisch Bekannten Oder-bet/
redet den Eigentlich/

spreche ich Towkischv
mit fost allenv
Tiwken.

2. Deutsch Deutsch héve ich so- Ichlese Ichv spreche Deutsch; | Ich schreibe Deutsch
gusagen aunw meisten, weil | Deutschebiicher weil in Deutschland | inder Klasse sehw
ichv inv Deutschland lebe. werw wir invv der auf einer Deutschen | houfig viel mehw aly
Weil ichy auf einer Klasse Deutschvlesen. | Schude gehe: Tiwkisch, deruwnv
Deutschen Schule gehe: Inmv Deswegerv spreche ichv | Deutschv zw schueibesv
Fernsehen héve ichy o Deutschv houfig. it in Deutschland
meisten Deutsch. sehwr wichtig.

3. Englischv Englisch hére ich imv Ichvlese Englischvam | Ich spreche Englischv | Ich schweibe Englischy
Fernsehewn. Aber o meister invv sehwr selten, v inv nuwr inv der Klasse:
meistesv vo meinv Englischkwrs ivder | der Klasse wenwwwiv | Weil unser
Englischlelwer Schude: In Biicher, Englisch haben. Englischlehwer ung

Plakate und vieles Aufgaben gibt.
mehw.

7
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NormverstdRe wurden aus Griinden der Authentizitat nicht korrigiert.
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Schulerbeispiel 3:

Das mache ich: Nazite - Nasli

Sprache |Horen Lesen Sprechen Schreiben

1. Tuwkisch Towkischv Buch (Nemo- Eltern Tiwkisch
Unterricht Tuwkisches Lesebuch | Tuwkische Lehwerinv Housaunfgaben
tltern Brife
Freunde{nin)

2. Deutschv Deutych Lehwerin Deutsches Buch Deutyche Lehwerivnv Deutsche Unfhele
Deutsche Freunde{ nin) (Kunterbunt) Freunde( nin) Deutsche Briefe

Westdeutsche Zeitung | Schwestern
Bruder

3. Englischv Englishy Englisches Pirpils Englischv Englischv

Lelwerinv Book Actiwidi Book Lelwerinv Unterricht

Diese Unterrichtssequenzen und die entsprechenden Arbeitsblatter wurden teils in
der Muttersprache, teils in Deutsch durchgefuhrt und ausgefullt, so wie die Lehrerin-
nen es fur richtig hielten. Haufig wollten die Schulerinnen und Schuler diese Aufga-
ben lieber in Deutsch als in der Muttersprache erledigen, berichteten die Kolleginnen.

Nach den Feststellungen: ,Das sind meine Sprachen® und ,Das mache ich in meinen
Sprachen® kam nun der dritte Schritt: ,Das kann ich in meinen Sprachen.” Naturlich
ging es noch nicht um die Selbsteinschatzungen nach den Kompetenzstufen, wie sie
im GeR festgelegt sind und im Sprachenportfolio vorkommen. Die Fragestellung
hiel3: ,Was kann ich in meinen Sprachen gut oder nicht so gut?“ Die Abbildungen 3
zeigen funf Beispiele (Maus in der 3. und 4. Klasse, Tabelle in den héheren Klassen):

14
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Abbildungen 3

3. Klasse
Das Kann ich / ein bipchen + \ Koive
[ schovy ganz qut -+ + | Kevprdev
i , J V) I 3,
| -TjuT_ +++
\ Ij(f,l'»—?r {_,J'L + 4+ + -+ /'j
Sprache Heveu Leseny |Sprechen |Schreiben
Deutsch F+++ [H+4 |44 |4t
Grechisch FE 4[4 F44+ |+
Ealisch N +
3. Klasse
D as kQ'Vn"V} Ic H ’ ein b IP‘JJH;‘ v + "I-’ Kla
W " scho g Efﬂ:‘.‘Z \'? .'_['IJ. -+ -+ !II
| qut A+
‘I\"\. SEnr j L.|4: + 4+ + //"f
Heven Lesen Sprechen | ochreiber
| o | |
L
Fhip | HHE | THE | HHY
kL 1+
?f_
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Und nun uberlege, was du konnen musst, um eine Sprache ,,gut” zu kénnen.

1. Gesprochenes horen und verstehen

Beispiele:

2. Geschriebene Texte lesen und verstehen

Beispiele:

Beispiele:

Beispiele:

Beispiele:

16
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9. Klasse

Und nun iiberlege, was du kénnen musst, um eine Sprache ,,gut*
zu konnen?

/ . Gesprochenes horen und verstehen
Beispiele: Yacraacnen ducch duch SagROa annhaie,
(hadio | AeIHToRR | ia der Scnule | B TRINRS
GWhase oS

< . Geschriebene Texte lesen und verstehen

Beispiele: F&ﬁ&@t‘ Roeke Tert SC.\‘\(‘.\ gren e- mou\l ,
B3, \Wneroer , Zewxg Rlokote

3. s coren

IBeiSpieIe: Quasdsudy

evae Sedaredoreio ool
B antaSsen Soler
Ze i entene ¢

4. socecoen

Beispiele: Qussgaéne yAlalSr, e Secednen
OO ISR 23 S0ecnen

5, (GCoommoNb

Beispiele: YOxneq , Ag@dvv Vedoen, Plutl , Singular,
?'?e.c({‘e\ﬂr \ S0 QRRREY , Daviv objelst
WMo Oy G ey e \NRhusovor,
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4 Klasse
Und nun iiberlece. was du kiinnen mucet nnm asina Qnranha g
FRLEELpTy TTHO MU RUVLINLH HMIUOILy UIH LIIL I ALliU g Ul

zu knnen?

/. Gesprochenes horen und verstehen

Beispiele: . .
I((\f(i'of,(u dun gew — l’v’@fb(«b\j I hn Qa(_;{.[o

— . _J.
Wena olie lebhveyw Voviw,j o
Juvoh Sagen v oev Schaunle

1 Li 1 " ‘f
Hovbuchevr

o . Geschriebene Texte lesen und verstehen

Beispiele: " "

Magpa.zr'n ( ,3vavo 2.B)

26\'~1~L-\h é[‘vx.

Geschyehtewn

COowmn i S

3, Rriefe wno Devichie sehrer ben

1

Beispiele: | | e b
"\')Ypo\;,(.) TRwal BCracnT
"W
! A /S .7/ -
‘f./du.fﬁq‘?(-ze Ih @eSch,care i, ;‘L',-fC‘-(lOf‘I;C
{ :
Beispiele: "

- iy
s dm My Seu m 1h Moln

Al

“Tl.e\fe N 200

5 gpreo%em (alleiwe )
Beispiele: , " |
*’RLQP{Q\( a{ ! I DOW{SCL\ whev erwn "IEUOL\

djhkaé{samaobe L:EIP‘( Pr“".lpp-l "{}/m PY-QG.AZE'V\
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Um herauszufinden und bewusst zu machen, wann und wie oft die Schulerinnen und
Schuler sich in welcher Sprache bewegen, wurden sie angeregt ein ,Sprachentage-
buch® zu flihren. Die Schilerinnen und Schuler wurden aufgefordert darzustellen, sei
es geschrieben, sei es grafisch, welchen Anteil welche Sprache im Bereich Horen,
Lesen, Sprechen und Schreiben im Laufe eines Tages oder einer Woche hat. Alle
Schulerinnen und Schuler wahlten eine grafische Form, wobei die jungeren Kinder
sich eher einen Tag lang und die alteren Schilerinnen und Schiiler ein paar Tage
lang beobachteten. Die Lehrerinnen, die selbst eine Beschreibung zum Gebrauch
ihrer Sprachen gemacht hatten, waren zunachst skeptisch, ob die Schuilerinnen und
Schuler diese Aufgabe erledigen wollten oder konnten. Die Ergebnisse waren uber-
raschend, die Schilerinnen und Schiler waren mit groRer Begeisterung bei dieser
Arbeit und lieferten vielfaltige Produkte ab, die zahlreiche Gesprachsanlasse boten
und von den Schiulerinnen und Schulern erlautert und kommentiert wurden (siehe
Abbildungen 4, vier Beispiele). Es zeigte sich, den Berichten der Lehrerinnen fol-
gend, dass die Schulerinnen und Schuler sehr bewusst mit ihrer Zweisprachigkeit
umgehen.

Abbildungen 4

Gudrun Oynat. 9a
Sprachgebrauch im Alltag!

Deutsch: Ronsumat vazmat deumate

Tiirhisch - Reden Schreiben Legen

Pazagtegsi

Montag I. I II
Sadli

Dienstag . I II
qa'r(iam(ia . I II
Mittwochk

Peesenibe Il I II
Donnerstag

Wie man hier deutlich sehen fann, gebrauche ick im Alltag mehr die Fremdsprache’ als meine
Muttersprache. Jch denke, dass es nicht nur Gei mir dieser Fall ist. Bei vielen auglandischen
Schilern ist es Gestimmt auch 803

8 Im Gesprach konnte geklart werden, in welchen Situationen Deutsch bzw. Tlrkisch verwendet wurde (z. B.

Unterricht, Pause, Mittagessen, Hausaufgaben usw.). Wichtig ware auch zu erfahren, auf welcher Basis die
Schiilerin ihre Einschatzung vorgenommen hat: Hat sie Situationen notiert und ihren Sprachen zugeordnet
oder hat sie die Zeitanteile der jeweiligen Sprache gemessen oder geschéatzt? Das Thema ,Sprachentage-
buch® wird im Schuljahr 2005/2006 und damit im zweiten Teil des Berichts aufgegriffen und ausfuhrlich darge-
stellt.
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Klasse 1, Grundschule
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Klasse 5, Hauptschule®

Der Beitrag ,Das Sprachentagebuch — eine Methode, um language awareness zu initieren — Beispiele aus
dem Muttersprachlichen Unterricht” zeigt Deutungsversuche fiir die Darstellungen auf Seite 20 und 21 (vgl.
Anhang).
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5. Einfuhrung und Vorstellung des Sprachenportfolios in den
Lerngruppen

Nach diesen vorbereitenden Ubungen und Aufgaben wurde das Sprachenportfolio
schlie3lich in den Gruppen eingefuhrt. Die Kolleginnen hatten untereinander abge-
sprochen, welche Seiten sie innerhalb der vorgegebenen Zeit (4 Wochen bis zur
nachsten Sitzung) mit ihren Gruppen in ihrem Sprachenportfolio bearbeiten wollten.
Nach der EinfUhrung in den Gruppen fullten die Lehrerinnen einen Protokollbogen
aus (Abbildungen 5, drei Beispiele). Die mundlichen Berichte und Kommentare der
Lehrerinnen Uber die Einflhrung des Portfolios zeigten Ubereinstimmend das Erstau-
nen der Kinder, dass sie und nicht auch ihre ,deutschen® Klassenkameradinnen ein
Sprachenportfolio bekommen. Zitat einer Schulerin der 3. Klasse: ,Die anderen kon-
nen ja gar keine Sprachen, nur ihr Deutsch und die paar Worte Englisch.”

Zitat einer alteren Schulerin: ,Das ist gut, da habe ich den anderen endlich mal was
voraus.”
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Abbildungen 5

Protokollbogen zur Einfithrune des™ Portfolio™ in den
unterschiedlichen Lemeruppen

Name: .

Klasse und Schule. 47, 4

Portfolio-Typ: Jyni of 'Ppﬂﬁﬁ'o iff‘and&rétagf

Zeitaufwand fur die erste Einflihrung: 45 /

Reaktionen der Schiilerinnen und Schiiler
Welche Fragen hatten die Schiler/innnen?

Wogd 4ot dao gul 2 Wao passiery  wean wir nicly
mﬁé&n? /a,’ welele Sprowche  asllen wir aclueiten?

Was war schwer?

S.4 wund S.6

Was war leicht?

'S,z wnd S.5

Was gefdllt am Portfolio gut?

S.5 Ll Sler mich '

Was gefallt nicht so gut? v
v

Si 4y Heie FamiCe
Wie ist der erste Eindruck? Wie finden die Schiller/innen es, ein Portfolio zu haben?
Der emle Eindreh  wosr }ooaf'z‘z'u- ,
,E’m’g;e Seten Hoben aie infercarcenl aﬂzﬁ{no/eq wnd
e %Wﬂef}@?‘, eipee Meinungen gt e Ater
mit- efnrgen Secfen halen aie tengesn geas bes k.
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Protokollbogen zur Einfithrung des* Portfolio® in den
unterschiedlichen Lerneruppen

Name:

Klasse und Schule: S L(E,O.SSE' ; ! u‘CquéSd/\-U‘QL

Portfolio-Tvp: N ' Q \AJ-

. 4 o/
Zeitaufwand fiir die erste Einfiihrung: E\ n g&h rll’b‘\a'.' ){LD' 20

ReaKtionen der Schiilerinnen und Schiiler
Welche Fragen hatten die Schuler/innnen?
i’fz,u ,

Welcho Sproclen st Qi"d"a%@" olu :

- NeiChﬂ- ﬁ@\h&n(—‘o' Sz W‘I‘Lﬂln"“"\' dtii‘t—t!&
“_Ilfl_;m{c,(l@_r Seroct, S echretben solliu,
—Wofar st dan Por ffolie brovechom.

Was war schwer?

Was war leicht?

Vachdeun cle (\Lu%abws i)/

" ¢ Qr((@éf'{;wuvdg_ Wwaoe dus
hx@%cxioe Loicht Yu M@zd(%g,m

Was gefillt am Portfolio gut? \ _ ) _
- Den Sl Gelalll das Se 39«"& Lt t-a Mo |
;‘thn&(f\bekauum S pro cheu '-;Cu-“-%&!oﬁu Kot an 0 e
L Cle hobes dia Moglithkat 3 Sprochen: actfaults

‘as gefllt ni sut? . - \ e
B Wasﬁllt zh;)i:fa.td/u o Lo bawhﬁwrd) UT\\;‘QVS"I‘OLYDLL(Ca
W die Ccllor. — Rilder wares 2rustinsel
Doss sde in der DPracksdan £ admneibeu o gge .

Wie ist der erste Eindruck? Wie finden die Schuler/innen es, ein Portfolio zu haben?

- Doy F?or\LFoUo Gt vl OMLQPHU+
= D Sdubes L reou S.EC\A.I ol  do @cloes +
wat dews  "Po folio.
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Protokollbogen zur Einfithrune des* Portfolio® in den
unterschiedlichen Lerneruppen

Name:

Kiasse und Sehule. 5. K/ousse — Dealichale
Portfolio-Typ: + N/ D W

Zeitaufwand fiir die erste Einfiithrune:

Reaktionen der Schiilerinnen und Schiiler

Welche Fragen hatten die Schiler/innnen? 2 Cl-/a’f ‘)
i Wa’mm MC}'CAE/) WA b

— Whaw éraudhen wie a/tﬂc’f? ’
g = 5&0%5/) W clars i Les Lxéemﬁ/;

Was war schwer? o~ A ﬂ A/ : e{.{ MQ’/)CAC’ ._EAU’/@‘ S
£ o )5 kussror) , W
broln aua& Jeesre éarmeoc_A ;L/GWCAE' Jader oder harll
’e &ry lﬂﬂé") -
&./;:f Q‘Z@?ﬁﬂf/ﬁﬁf 29/‘::4:[:.:,/;05!9 Klascer) bame
Was war leicht? };aéer) sr€ Véffc_ér%f}e ﬁ-enm/r/afﬂc/}m C?e/ér/; ;s
Das Préeltsblatl’ )
K125} memne @/‘d&ééf) (Jesfe . 3)

Vi
— /’f)}:{ée//.réfa// Xummer 3.

Was gefdllt am Portfolio gut?
o u/ef/ ma'r) J/'&AL/, wi/e w’e/g;wwc/{éﬁ%mhre
mar) hAat ’)

Nas gefilit nicht so gut? {j@l’} /Z-/)Q/em El/c?f/f( nse 4/ o/Q’f_r
chetg wie  ofe Drdest nicht Sehaier
D&.ﬁr}/é/; .
Vie ist der erste Eindruck? Wie finden die Schiiler/innen es, ein Portfolio zu haben?

jl‘e JCA&%&(‘ /afna/m es f/);@/vt’fraf)é ene
Q.S}:}/"af,ééf@ri‘/ A/'Q Qs 2&74‘}//‘;;/) ‘
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Wie die Protokollbdgen zeigen, hatten die Schulerinnen und Schiler keine Schwie-
rigkeiten beim Ausfullen der ersten Seiten. Die Arbeitsblatter, die bisher bearbeitet
worden waren, bilden die ersten Beitrage zum Dossier.

Eine Kollegin arbeitete noch weitergehend:
Abbildung 6

Protokoll

Die Schiiler der Sten bis 7ten Klassen (GGS Distelbeck, Wuppertal) arbeiten mit dem
Portfolio. In der zweiten Unterrichtsstunde, als es erklért wurde, fiir was ein Portfolio
verwendet wird und wie wir damit arbeiten werden, kamen die Schiiler auf die Idee, sich
selbst zu prisentieren: etwas zu eigener Person zu schreiben, tiber die Interessen, Hobbys und
tiber die eigene Stadt. Von einem Schiiler kam der Vorschlag dies in allen Sprachen zu
verfassen, die man jeweils beherrscht. Manche wollten es in Form einer Geschichte gestalten,
einige dagegen als einen Steckbrief. Von manchen wurde der Vorschlag gemacht das
Portfolio mit einem Foto zu versehen, andere dagegen, waren der Meinung, dass fiir das Foto
noch nicht der richtige Moment sei, da man sich bis zum Abschluss der Schule noch stark
dullerlich verédndern wird.

Zur néchsten Stunde brachten schon einige Schiiler ihre Arbeiten mit. Von dem Stadtplan bis
hin zu einer Erzihlung iber die Schwebebahn war alles gut beschrieben: die Stadt, in der man
wohnt und die eigene Personlichkeit. Obwohl alle Arbeiten sehr unterschiedlich waren,
stellten wir zum Schluss fest, dass sie trotzdem sehr interessant waren. Das Bedeutendste war
dabel, dass die Kinder ihre Sprachkenntnisse trainiert haben, da manche Schiiler ihre
Selbstbeschreibung in drei Sprachen anfertigten und dies, wie es schien, mit viel Vergniigen.
[hnen war ein Stolzgefiihl anzusehen, dass sie sich gleich gut auf verschiedenen Sprachen
verstandigen konnen.

Fr. Haas (Russischlehrerin)

Es war mit den Lehrerinnen vereinbart worden, dass die Arbeit am und mit dem
Sprachenportfolio in den Unterricht integriert und zwangloser Bestandteil des Unter-
richts sein sollte. Die Ubungsformen, Arbeitsbléatter, alles, was im Zusammenhang
mit dem Sprachenportfolio steht, sollte Bereicherung und Anregung des Sprachunter-
richts sein.

Ein weiterer Lehrerfragebogen (Abbildung 7) diente dazu, den Stellenwert dieser Ar-
beit zu betonen. Die Lehrerinnen fanden es wichtig, immer wieder Ruckmeldungen
zu geben, auch in kurzer schriftlicher Form und nicht nur mit den mindlichen Berich-
ten, die fester Bestandteil jeder Arbeitssitzung waren. Dieser Austausch wurde im-
mer wichtiger und gab immer wieder neue Anregungen. Die Lehrerinnen haben im
schulischen Alltag wenig Moglichkeiten, sich untereinander Uber ihre Arbeit auszu-
tauschen und voneinander zu lernen.
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Abbildung 7
Fragebogen zum Ausfiillen des Portfolio in den Lerngruppen
Stand April 2005
Art des Portfoilo:

Junior - PMW'@ Branolen éacrg

Alter der Schiiler/innen:

g.-40

Welche Seiten wurden bearbeitet:
d. 440 6
Wie hoch war der Zeitaufwand — ungefiihr:
ly n rfirn'c/fffjarémaféq
Schwierigkeiten/ Kritik/Verbesserungen aus Sicht der Schiiler/innen:
D e SC&J&J‘/M/J&/J brouchtn Gef f'zaéf Se, ve
%% }fé"/{z/fbdz i /c?'/mf -

Zustimmung der Schiiler/innen, Angabe in % - ungefihr:

% 100

Ablehnung:

Aemne

Anmerkungen - Kommentare - Wiinsche — Vorschlige................
( aus Sicht der Lehrerinnen)

Die Kinder lonnen éﬁ/&/5ﬁ0@é’ ardeiter, wean
o/@r ,{e&Jcr//and’ﬁ 6»447}/ Lart
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6. Wege zur Selbsteinschatzung/Umgang mit den Kompetenzstu-
fen des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens

In den EinfUhrungsveranstaltungen waren den Lehrerinnen die Kompetenzstufen und
der Referenzrahmen vorgestellt worden und sie waren Uber den Unterschied von
Bewertung und Beschreibung sprachlicher Leistungen informiert worden. Die Bedeu-
tung war allen theoretisch klar. Als nun nach der EinfuUhrung der Sprachenportfolios
in den Lerngruppen Uber die ersten Versuche zur Selbsteinschatzung diskutiert wur-
de, stellte sich heraus, dass doch noch eine allgemeine Unsicherheit bestand, wie
sprachliche Leistungen den Kompetenzstufen zuzuordnen sind. Die Kolleginnen woll-
ten selbst ausprobieren, wie sich die einzelnen Stufen in ihrer sprachlichen Be-
schreibung unterscheiden, um Sicherheit bei der Zuordnung zu gewinnen. Nur, wenn
sie selbst die Kompetenzstufen richtig anwenden kdnnten, waren sie in der Lage,
das auch den Schiilerinnen und Schiilern zu vermitteln. Bei den nachfolgenden U-
bungen wurden die Formulierungen der Kompetenzstufen aus dem Européischen
Portfolio der Sprachen aus Nordrhein-Westfalen benutzt.

Horen und Lesen:
Die Kolleginnen sollten A1 bis C2 diesen Beispielen zuordnen.
Abbildung 8

Hoéren'

1. Ich verstehe das Wesentliche von kurzen, klaren und einfachen Durch-
sagen im Radio oder von anderen Tontrdgern, wenn langsam und deut- —_—
lich gesprochen wird.

2. Ich kann Radio-, Fernsehsendungen und Spielfilmen folgen, wenn in
normalem Tempo und deutlich gesprochen wird und keine Dialektfir- ~— ———ypp
bungen vorkommen.

3. Ich kann kurze Anweisungen, Aufforderungen und Fragen verstehen >
und darauf reagieren.

4. Ich kann aus dem Zusammenhang und mit Hilfe von Gesten, Mienen-
spielen und Reaktionen der anderen Gespréchsteilnehmer schlieBen,
was im Detail zur Diskussion steht und worin sich die Sprecher unter-
scheiden.

5. Ich verstehe jede Art gesprochener Sprache unabhingig vom Sprech-
tempo, Umgebungsgerduschen und Dialektfarbungen. Und ich kann
dabei idiomatische Wendungen und Metaphern aus dem Zusammen-

hang deuten. —>

6. Ich kann aus Radio- und Fernsehsendungen die fiir mich wichtigen
Informationen entnehmen, wenn es um mir vertraute Themen geht.

1% vgl. NRW-Portfolio, Anhang, S. 26-27.

29



BLK-VERBUNDPROJEKT: SPRACHEN LEHREN UND LERNEN ALS KONTINUUM

Lesen'!

1. Ich lese und verstehe Artikel, Erzahlungen, Gedichte und Liedtexte

auch dann, wenn ich nicht vorher weil}, um was es darin geht. >
2. Fiir mich bedeutet das Lesen von Texten in der Fremdsprache keine

besondere Anstrengung, auch wenn sie abstrakt oder inhaltlich und

sprachlich komplex sind, z. B. Sachbiicher. _—>
3. Sobald ich literarische Texte in der Fremdsprache lese, verliere ich

weder den roten Faden noch meine Geduld, wenn ich nicht jedes Wort

auf Anhieb verstehe. —

4. Ich kann mir zurechtlegen, worum es in den Texten geht, die nicht im
Lehrbuch stehen (z. B. in Prospekten und in der Werbung.

5.  Ich kann Texte meiner Mitschiilerinnen und Mitschiiler verstehen und >
deren Inhalt kommentieren.

6. Ich kann geschriebene Anweisungen verstehen und befolgen, auch
Anmerkungen zu meinen eigenen Arbeiten. —>

In Partnerarbeit suchten die Lehrerinnen nun Sprachbeispiele zu den Kompetenzstu-
fen A1 und B1 (H6ren) und A2 und B1 (Lesen) in ihrer Muttersprache.

Im Unterricht fihrten die Lehrerinnen besonders eine Ubung durch, die den Schiile-
rinnen und Schulern offenbar besonderen Spal® machte: Sie verteilten Kartchen mit
Auftragen, die ein anderes Kind durchfiihren musste und damit beweisen sollte, dass
es den Auftrag verstanden hatte. Dabei gab es durchaus komplizierte Verstehensauf-
trage zu erfullen. Dieses Spiel wurde in Deutsch und in der Muttersprache gemacht.
Als Erkenntnis kam heraus, dass einige Schulerinnen und Schuler Verstehensdefizite
hatten, die den Lehrerinnen noch nicht aufgefallen waren. Die Kollegin, die auch
Englischlehrerin ist, machte diese Ubung auch mit englischen Beispielen.

Beispiele:

1. ,Nimm dein Mathebuch, geh zu deiner Freundin, lege es auf den Tisch.”

2. ,Geh zur Tur, 6ffne sie mit deiner linken Hand, geh hinaus, schliel3e sie mit deiner
rechten Hand.”

3. ,Steh auf, stelle dich auf deinen Stuhl, spring herunter, laufe dreimal um den
Tisch und singe ein turkisches Lied dabei.”

4. ,Hupfe viermal auf dem rechten Fuld und funfmal auf dem linken Ful3. Dreh dich
dreimal um und setz dich wieder hin.*

Diese Beispiele konnen auch in der jeweiligen Muttersprache erfolgen.

" vgl. NRW-Portfolio, Anhang, S. 28-29.
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Die Kolleginnen berichteten, wie sehr diese Ubung dazu beitrug, den Kindern zu ver-
deutlichen, was es heildt, ,etwas zu verstehen.” Sie haben immer wieder die
Beobachtung gemacht, dass Kinder leicht sagen: ,Das habe ich verstanden®, beson-
ders bei Arbeitsauftragen und dann doch die Aufgabe nicht richtig erfullten. Im weite-
ren Verlauf der Diskussion Uber Horverstehensaufgaben wurden auch schwierigere
Aufgabenbeispiele genannt, wie z. B. richtig oder falsch antworten nach dem Horen
einer Geschichte bis hin zum Nacherzahlen eines Textes. Bei diesen Horbeispielen
wurden Durchsagen auf dem Bahnhof ebenso nachgestellt wie Durchsagen in der
Schule oder Beitrage im Radio. Die Lehrerinnen berichteten, dass im Hinblick auf die
Kompetenzstufen die Kinder selbst sagten, ob sie eine Aufgabe z. B. ,gut” oder ,nicht
so gut” verstanden und dann erledigt hatten.

Sprechen:
Jede Kollegin bekam eine Karte mit einer Sprechanweisung auf Deutsch.
Beispiele:

1. Du fragst eine Freundin, ob sie mit dir zu einem Konzert einer bestimmten Grup-
pe fahren will. Die Freundin hat keine Lust, Uberrede sie, suche Argumente, mach
ihr den Ausflug schmackhaft.

2. Erzahle Uber eine Fernsehsendung (Film/Buch), die du kurzlich gesehen hast. Du
willst sie dem Gegenuber empfehlen oder ihm davon abraten.

3. Sage, wer du bist, wo du wohnst, wo du zur Schule gehst. Sprich Uber deine Fa-
milie, deine Freizeit und Uber deinen Schulalltag.

4. Du bist in der Post und mochtest ein Packchen in die Turkei schicken. Du willst
wissen, was der grune Zollzettel bedeutet, was du darauf schreiben sollst. Du
fragst, was das kostet, ob es per Luftpost geht und wie lange es unterwegs ist.

Die Kollegin musste diese Anweisung nun auf Deutsch ausflihren, die anderen Kol-
leginnen beurteilten auf der Abbildung 9 die Leistung, wobei die Pfeile auch einge-
tragen werden sollten. Diese Ubung lasst sich ohne Probleme auf den Unterricht G-
bertragen, wobei unterschiedliche Leistungsanforderungen leicht einzubringen sind.

31



BLK-VERBUNDPROJEKT: SPRACHEN LEHREN UND LERNEN ALS KONTINUUM

Abbildung 9
sehr gut & gut = nicht so gut ¥ Miteinander sprechen12
Ich kann sagen, wer ich bin, wo ich wohne und zur Schule gehe.
Ich kann auch iiber meine Familie, meine Freizeit, Freunde und
iiber meinen Schulalltag etwas sagen. —
<

Ich kann mitteilen, wie alt ich bin, wann ich Geburtstag habe, wo
etwas liegt, wie viele Dinge ich habe oder sehe und wann etwas
stattfindet.

Ich kann an Kiosken, in Geschéften, an Post- oder Bahnschaltern
verstiandlich machen, was ich haben oder erfahren mochte.

Ich kann nicht nur etwas mitteilen oder erfragen, sondern auch zei-
gen, ob ich damit einverstanden bin oder einen anderen Vorschlag
oder eine andere Meinung habe.

(IS [

Ich kann knapp und genau darstellen, was ich vorhabe oder was
mir zu einem Stichwort oder Bild einfillt, und ich kann das auch

begriinden oder niher erldutern. —
. . as

Ich kann erzdhlen oder berichten, was ich erlebt, gelesen, beobach-

tet oder mit Anderen unternommen habe. —

Schreiben:

Das Einschatzen der sprachlichen Teilfertigkeit Schreiben erfolgte durch die Zuord-
nung der nachstehenden sechs Beispiele zu den Kompetenzstufen.

Diese Ubung fiel den Lehrerinnen schwer, weil sie sich oft der deutschen Sprache
nicht so sicher waren, aber die Ubertragungsmaoglichkeiten auf die Muttersprache
waren klar.

1. Ich heifle Johanna Miiller. Ich habe braune Auge und braun Haar. Ich bin nur 1,50 m klein und
12 Jahre alt. Ich bin nicht sehr diinn.

2. Ich heiBBe Johanna Miiller, bin Schiilerin der 6. Klasse an der Gesamtschule Barmen in Wup-
pertal. Wuppertal liegt in NRW und ist eine GroBstadt. Ich spiele Handball im Verein und gehe
einmal in der Woche zum Schwimmtraining, weil ich gerne gut schwimmen will, um an Wett-
kédmpfen teilnehmen zu kénnen.

2" ygl. NRW-Portfolio, Anhang, S. 30
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3. Liebe Oma,

ich habe dein Geburtstagspiackchen erhalten. Ich freue mich sehr {iber den Pullover, denn rot
steht mir gut. Er passt wie angegossen. Ich bedanke mich sehr fiir alles, auch fiir die 20 Euro,
die ich noch in der Tasche gefunden habe. Wir haben eine richtige Party gefeiert mit 12 Freun-
den und Freundinnen.

Herzliche Griifle
Deine Enkelin Johanna

4. Die Bildcollage, die vor mir ist, ist schon. Die Farbe ist bunt, aber nicht so hell. Ich sehe Hau-
ser und Tiere, nicht aber Mensche. Es soll ein Dorf sein.

5. Was machst du fiir ein Hobby?
Was ist Lieblingsmusik?
Bis du gerne in Deutschland?
Wie oft fahrst du nach Tiirkei?
Sind deine Freunde Tiirkisch oder Deutsch?

6. Meine Oma wohnt in Griechenland in einem kleinen Dorf direkt am Meer. Sie ist sehr alt und
hat immer schwarze Kleidung. Sie sitzt am Haus und macht das Essen. Ich habe sie gern.
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Abbildung 10

sehr gut 2 gut = nicht so gut ¥ Schreiben'>

Ich kann Giber mich selbst schreiben, wer ich bin, wo ich wohne,
woher ich komme und was ich gern mag oder tue.

Ich kann aufschreiben, was ich iiber eine andere Person weil3, wo

Ich kann auf einer Postkarte wenige kurze und vorgeiibte Sétze

schreiben.

Ich kann einen Steckbrief mit kurzen und wenigen Angaben z. B.

zu Augenfarbe, GroBle, Alter usw. vervollstindigen. _
<

er/sie wohnt, woher er/sie kommt. —

Ich kann mich in einem Brief oder auf einer Postkarte bedanken,
entschuldigen oder mitteilen, was der Empfanger wissen oder tun
soll.

Ich kann mich selbst, meine Familie, meine Hobbys, meine Schule

Ich kann einfache Sétze schreiben und sie mit und/aber/denn ver-
binden.
Ich kann kurze Notizen zu Bildern und Collagen fiir andere Mit-
glieder meiner Lerngruppe schreiben.
(Q\
<
usw. in vollstdndigen Sétzen kurz vorstellen. —

Ich kann Fragen fiir ein Interview aufschreiben und das Ergebnis
der Befragung in einem Text zusammenfassen.

Ich kann mir Notizen und Stichworte {iber einen Text oder zu ei-
nem Vortrag machen, um dariiber zu berichten.

Ich kann in einem Text erldutern, was mit einer Zeichnung, einer
Bildcollage gemeint ist.
Ich kann in einem personlichen Brief eine Reise, ein Wochenende,
ein Erlebnis, eine Feier schildern.
—
M
| |

® vgl. NRW-Portfolio, Anhang, S. 32
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Abbildung 11

Sprachliche Leistungen
Beispiel

Deutsch: | (0] 1 R — Aldi
Russisch:
Englisch:

Deutsch: Ich gehe zu Aldi
Russisch:
Englisch:

Deutsch: Ich gehe mit meiner Mutter zu Aldi.
Russisch:
Englisch:

Deutsch: Ich gehe jeden Mittwoch mit meiner Mutter zu Aldi.
Russisch:
Englisch:

Deutsch: Ich gehe jeden Mittwoch mit meiner Mutter zu Aldi, um Wurst und Milch
einzukaufen, weil es dort billig ist.

Russisch:

Englisch:

Und nun bilde eine neues Beispiel

Deutsch: | (6] 1 e — Fufball

Schreibe auf die Riickseite oder auf ein neues Blatt. Achte auf gute Schrift und die Recht-
schreibung.

Dieses Blatt soll den Schulerinnen und Schulern dabei helfen, ein Gefuhl dafur zu
entwickeln, dass man einen Gedanken oder eine Tatsache nur sehr kurz und rudi-
mentar ausfuhren kann, aber auch sehr differenziert. Es wurde auch fur Turkisch und
Griechisch zur Verflgung gestellt. Dieses Beispiel brachten die Lehrerinnen ohne
eigene Vorubung in den Unterricht ein, und der Erfolg war grof3. Die Schulerinnen
und Schiler arbeiteten offenbar mit groRem Spald an dieser Aufgabe und fanden
auch eigene Beispiele, wie man sprachliche Leistungen gut, besser und noch viel
besser produzieren kann.

Interessant waren einige Schilerkommentare aus der 4. Klasse: ,Bei der Arbeit mit
diesem Blatt habe ich richtig gemerkt, was man in Sprachen alles machen kann.” ,Ich
habe gemerkt, dass ich das in Deutsch besser kann als in Tarkisch.“ ,Bis ich das in
Englisch kann, muss ich noch viel lernen.” ,Man kann was gut sagen und nicht so
gut, das ist ein Unterschied.”
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7. Kurzprotokolle der Veranstaltungen mit den Lehrkraften

Eingangs wurde erwahnt, dass sich die Lehrkrafte zu sieben Terminen ganztagig
getroffen haben. Die folgenden Kurzprotokolle dokumentieren die jeweiligen themati-
schen Schwerpunkte.

1. Sitzung

Ausfuhrliche Vorstellung der Teilnehmerinnen Uber Schule, Klassenzusammenstel-
lung, Stundenplan, persdnliche Daten, Sprachenvielfalt

Informationsaustausch Uber vorhandenes Wissen zum Sprachenportfolio

Sammeln der Winsche fir die nachste Sitzung (Kompetenzstufen, unterschiedliche
Portfolio-Typen, Zusammenarbeit mit Partnerin klaren, Unterrichtsstunden zum Port-
folio gemeinsam planen)

Unterrichtsvorschlag fur die erste Stunde besprechen: ,Mehrsprachigkeitsperson®
nach Hamburger Portfolio. Die Lehrerinnen stellen ihre persdnliche Mehrsprachigkeit
vor (Kopf, Korper, Hand ... welche Sprache ist zustandig?). Mdglichkeiten, die Figur
farblich zu gestalten, mit Flaggen fur Sprachen, Farben, Grafik werden vorgeschla-
gen. Der Fantasie der Schuilerinnen und Schuler soll viel Raum gelassen werden

2. Sitzung

Berichte aus dem Unterricht

Beispiele der ,Mehrsprachigkeitsperson“ werden vorgestellt (siehe Abbildung 1). Die
Schulerinnen und Schuler haben mit gro3er Begeisterung gearbeitet, die Lehrerinnen
haben viel Uber die Sprachen der Schilerinnen und Schuler und ihrer Familien erfah-
ren, in fast jeder Familie kommen mehr als zwei Sprachen vor.

Aufgabe: Die Schilerinnen und Schiler sollen kurze Satze in den Sprachen auf-
schreiben, die sie kennen.

Ausflhrlicher, eher theoretischer Exkurs Uber ,Verstehen® (Horen und Lesen), Spre-
chen (allein, miteinander) und Schreiben (gebunden, frei).

,Wo und in welchen Lebenssituationen wird welche Sprache gesprochen?”

-Welche Sprache hat welche Aufgaben?“ Zum Beispiel Deutsch im Umgang mit der
Burokratie.

»In welcher Sprache wird was gehort, gesprochen, gelesen?”

Die Lehrerinnen hatten sich diese Fragen noch nie so bewusst gestellt.

Umsetzung fir den Unterricht

In Sprachpartnerschaften bereiteten die Lehrerinnen nun Stunden vor: Ziel ,Die
Schilerinnen sollen die verschiedenen Fertigkeiten erkennen und zuordnen, was sie
in welcher Sprache oft/manchmal/nie machen und mit wem sie in welcher Sprache
kommunizieren.“ Es entstehen Ideen fiur Arbeitsblatter (siehe Abbildung 2 ,Das ma-
che ich...”).

Aufgaben fur die nachste Sitzung: Sprachbeispiele sammeln lassen/U-Stunde wie
besprochen durchfuhren/die drei Portfolios (NRW/Hamburger/Brandenburger Junior)
durchsehen und sich einarbeiten, Fragen dazu sammelin.
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3. Sitzung

Ausfuhrlicher Bericht zu den beiden Stunden (siehe Abbildungen 2)

Durchsicht der drei Portfolio-Typen, Unterschiede besprechen, Zuordnung, wer mit
welchem Portfolio arbeitet

Worauf beim Ausflillen der ersten Seiten geachtet werden muss: Erst sicher stellen,
dass alle Schulerinnen und Schiler verstanden haben, was zu tun ist, Schilerinnen
und Schiler mussen lernen, erst nachzudenken, dann zu schreiben, lieber zweimal
fragen als voreilig ausfullen, sauber schreiben

Die Portfolio-Partnerinnen einigen sich, welche Seiten sie bearbeiten lassen, Proto-
kollbégen (siehe Abbildung 5) werden ausgegeben.

Vorbereitungen fiir die ndchsten Stunden

Anregungen zum Fuhren eines Sprachentagebuches vortragen, die Idee wird von
den Lehrkraften nicht sehr begeistert aufgenommen. Vorbereitung einer Stunde in
Sprachpartnerschaften mit dem Ziel: ,Die Schilerinnen und Schilern sollen ein-
schatzen, welche der vier Fertigkeiten sie wie gut kdnnen und was sie in welcher
Sprache noch besser machen mussen.”

4. Sitzung

Sprachentagebuch war in den Klassen ein grol3er Erfolg (siehe Abbildungen 4)
Ergebnisse der Stunde: ,Das kann ich“ werden vorgestellt (siehe Abbildungen 3)

Praktische Ubung fiir die Kolleginnen aus dem NRW-Portfolio S. 16 bis S. 19 zur Me-
thodenvielfalt. Die Lehrerinnen sollen sich Uberprifen, ob und welche Materialien sie
noch nie oder schon oft im Unterricht eingesetzt haben.

5. und 6. Sitzung

Vorbereitende Ubungen zur Selbsteinschatzung (siehe Kapitel 6 und Abbildungen
8-11). Diese Ubungen wurden sehr ausfihrlich gemacht, um den Lehrerinnen Si-
cherheit im Einschatzen von sprachlichen Leistungen zu geben, auch und gerade,
was das Deutsche angeht.

7. Sitzung

Es ist die letzte Sitzung in diesem Schuljahr. Berichte Uber das Ausflllen der ersten
Seiten zur Selbsteinschatzung. Da in den letzten Wochen der MSU haufig durch an-
dere Schulaktivitaten ausfallen musste, sind die Ergebnisse sparlich und es liegen
noch keine ausgefullten Seiten vor.

Vorlaufige abschlieRende Berichte der Kolleginnen zu der Arbeit insgesamt (siehe
Kapitel 8)
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8. Vorlaufige Erkenntnisse/erreichte und nicht erreichte Ziele
Vom Unterschied der drei gewéhlten Modelle des Sprachenportfolios

Mit aller Vorsicht, da der Beobachtungszeitraum sehr kurz ist, Iasst sich sagen, dass
ab der 5. Klasse das NRW-Portfolio gut einsetzbar ist, wiewohl hier und da sprachili-
che Schwierigkeiten zu bewaltigen sind. Es gibt aber fur die zwei- und mehrsprachi-
gen Schilerinnen und Schiler gentigend Material, um ihre Sprachleistungen zu do-
kumentieren. Auch die Hamburger Ausgabe (Sekundarstufe [) ist gut einsetzbar, be-
sonders fur Hauptschilerinnen und Hauptschiler, da sie im Ganzen etwas einfacher
zu handhaben und nicht so umfangreich ist.

Die Grundschulausgabe aus Brandenburg ist nicht so zufriedenstellend, da sich die
Aufgaben zur Selbstbeobachtung und zum ,Kénnen“ auf Englisch im Anfangsunter-
richt beziehen und fur die Schilerinnen und Schuler naturlich viel zu leicht sind,
wenn das Sprachenportfolio in ihrer Herkunftssprache oder in Deutsch ausgefullt
werden soll. Hier waren erganzende Aufgaben fur Kinder mit Migrationshintergrund
notig, damit speziell auf deren sprachliche Befindlichkeiten eingegangen werden
kann.

Zusammenfassende Feststellung

Die Schulerinnen und Schiler haben das Sprachenportfolio sehr gut angenommen
und arbeiten mit grolRem Interesse und grofRer Sorgfalt daran.

Die Lehrerinnen sind von dem unterrichtlichen Wert der Arbeit mit dem Portfolio U-
berzeugt und erkennen den positiven Einfluss auf ihre Alltagsarbeit.

Fir Kinder mit Migrationshintergrund ist das Sprachenportfolio eine ausgezeichnete
Moglichkeit, sich mit ihrer Zwei- oder Mehrsprachigkeit auseinander zu setzen und
deren Wert zu erkennen. Die Moglichkeit, Uber sich selbst zu schreiben, sich selbst
zu beobachten, zu erkennen, was sie schon gut oder noch nicht so gut in ihren Spra-
chen kénnen, scheint einen Motivationsschub auszulésen, jedenfalls bis zum jetzigen
Stand der Arbeit. Es ist eigentlich langst Uberfallig, dass sich Kinder mit mehrspra-
chigem Hintergrund mit ihren Sprachen nicht streng getrennt, sondern in einer
Gleichzeitigkeit beschaftigen, die es ermoglicht, ihre Fahigkeiten zu vergleichen und
zu erkennen, was sie in ihren unterschiedlichen Sprachen noch lernen mussen.

AbschlieBend einige Zitate von Schilerinnen und Schiilern zum Sprachenportfolio:

Ali (4. Klasse): Das Portfolio hat mir viel beigebracht, wie viel ich in Turkisch,
Deutsch und Englisch weil3. Das Portfolio kann mir helfen, mei-
ne Sprachen zu zeigen und ist gut fur meine Zukunft.

Nazife (4. Klasse): Das Portfolio hat uns beigebracht in Deutsch, Turkisch und
Englisch Erfolg zu haben. Wir kdnnen zeigen wie wir auf alle
Arten lesen, schreiben und sprechen. In der 9. Klasse kriege
ich einen Sprachen-Pass, dann kann ich gute Arbeit finden und
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heiraten (Erlduterung der Lehrerin ist, dass sie den Madchen
einmal erklart hat, dass sie erst einen Beruf brauchen und dann
heiraten).

Oghuzhan (4. Kiasse): Friiher habe ich gesagt, dass ich mehrere Sprachen gut kann.
Durch das Portfolio habe ich bemerkt, dass ich doch noch nicht
alles so gut kann, und was ich noch lernen muss. Mit dem
Sprachen-Pass kann ich spater besser Arbeit finden, weil die
Leute dann sehen, ob ich viele Sprachen kann. Bis dahin habe
ich besser gelernt.

Zitate von Lehrerinnen:
e Den Kindern ist ihre Zweisprachigkeit bewusster geworden.
¢ Die Kinder zeigen, dass sie sich in beiden Sprachen wohl flhlen.

¢ Die Kinder denken und sprechen in beiden Sprachen und wechseln von einer in
die andere Sprache, das haben sie im MSU bislang nicht getan, weil es nicht
notwendig war, durch die Arbeit mit dem Portfolio sind beide Sprachen nebenein-
ander gerickt, die Kinder finden das sehr gut und es macht ihnen offenbar Spal3.

e Die Schiulerinnen und Schiuler lernen, schnell selbstandig zu arbeiten.

e Sie werden motiviert an ihren Schwachen zu arbeiten, weil sie selbst herausge-
funden haben, welche sie haben.

e Sie haben Lust an mehrsprachigen Projekten zu arbeiten.

e Andere Schilerinnen und Schiiler, die noch kein Portfolio haben, wollen nun auch
eins.

o Je oOfter sie mit dem Portfolio gearbeitet haben, umso leichter ging es, sie ver-
standen schneller, was zu tun ist.

e FuUr die Seiten 9 und 10 im NRW-Portfolio haben sie den Anhang zu Hilfe ge-
nommen, sich gegenseitig geholfen und unterstutzt, was sie sonst nicht oft ma-
chen.

Uber das Vorhaben, die deutschen Fremdsprachenlehrerinnen und Fremdspra-
chenlehrer fiir das Portfolio der Sprachen zu interessieren

Bis zum Ende dieses Schuljahres konnte noch von keiner der MSU-Lehrerinnen ein
Gesprach uber das Sprachenportfolio mit den deutschen Kolleginnen und Kollegen
gefuhrt werden. Zum einen liegt das daran, dass die meisten MSU-Lehrerinnen in die
Schule kommen, wenn die deutschen Kolleginnen nach Hause gehen. Eine Kollegin
pragte den sehr passenden Ausspruch: ,Mit dem Hausmeister kann ich Uber das
Portfolio reden, den sehe ich.“ Hier schwingt auch ein wenig Verbitterung mit, dass
die deutschen Kolleginnen und Kollegen so wenig Anteil nehmen, Interesse zeigen
oder gar Fragen zum MSU haben. Zum anderen lassen die gelegentlichen gemein-
samen Konferenzen keinen Raum flr solche Gesprache, da es dann meistens um
Zeugnisse oder andere schulorganisatorische Dinge geht. Das ist enttauschend, zu-
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mal vor Beginn des Projektes mit den Schulleiterinnen und Schulleitern eine ausflihr-
liche Informationsveranstaltung durchgefuhrt wurde, um z. B. auch so banale Dinge
zu erreichen, dass in den einzelnen Schulen ein abschlieRbarer Schrank zum Auf-
bewahren der Sprachenportfolios zur Verfugung gestellt wird.

Die Idee, Uber den MSU das Sprachenportfolio auch in den anderen Sprachenunter-
richt zu bringen, hat sich bislang nicht verwirklichen lassen. Die Schilerinnen und
Schuler werden zwar immer wieder aufgefordert, ihren deutschen Lehrkraften vom
Sprachenportfolio zu erzahlen, sie berichten aber vorlaufig nur von Desinteresse
oder Ablehnung. Nun ist allerdings der Zeitraum auch sehr kurz, denn die Schulerin-
nen und Schiler arbeiten erst seit wenigen Wochen mit dem Sprachenportfolio. Hier
bleibt mit Geduld abzuwarten, ob nicht doch im Laufe des nachsten Schuljahres ein
zunehmendes Interesse aufgebaut werden kann, zumal dann Arbeiten im Dossier
gezeigt werden konnen.

Fortfiihrung des Portfolios beim Ubergang von der Grundschule in die weiter-
fiihrenden Schulen

Wie weit das Sprachenportfolio, das in den Grundschulgruppen eingefuhrt wurde, in
den weiterfiuhrenden Schulen im nachsten Schuljahr kontinuierlich weitergefihrt wer-
den kann, Iasst sich jetzt naturlich noch nicht sagen. Ob die deutschen Lehrerinnen
und Lehrer an den weiterfihrenden Schulen ein Interesse daran haben, sich die mit-
gebrachten Sprachenportfolios wenigstens anzusehen, ist nicht vorhersehbar. Zwei-
fel sind angebracht. Allerdings ist es noch zu frih, um ein endgtiltiges Urteil zu fallen.
Vielleicht bringen Beharrlichkeit und stetiges geduldiges Hinweisen auf die Natzlich-
keit des Sprachenportfolios doch noch einige positive Rickmeldungen. Ist an einer
weiterfuhrenden Schule die Diskussion um die Kompetenzstufen und den Referenz-
rahmen eroffnet, ist auch ein erwachendes Interesse am Portfolio nicht unwahr-
scheinlich. Es konnten auch Strategien mit den MSU-Lehrerinnen erarbeitet werden,
die helfen, bei den deutschen Kolleginnen Interesse zu wecken. Der Weg Uber die
Schulerinnen und Schuler ist erfolgversprechend.

Ausblicke: Was es noch zu tun gibt!

Der Umgang mit den Kompetenzstufen und die Einlbung der Selbsteinschatzung
haben gerade erst begonnen und mussen weiter beobachtet und begleitet werden.
Noch ist nicht klar geworden, wie genau die Schulerinnen und Schuler die unter-
schiedlichen Fertigkeiten in ihren unterschiedlichen Sprachen beschreiben konnen.

Die Mdglichkeiten, sprachliche Arbeiten im Dossier zu sammeln, sind nur am Rande
angesprochen worden, indem die Schulerinnen und Schuler aufgefordert wurden,
alle erledigten Blatter zu sammeln. Hier ist noch systematische Arbeit zu leisten, be-
sonders im Hinblick auf Arbeiten, die die Kinder aus dem Englischunterricht einbrin-
gen konnen. Vielleicht gelingt es auch, dabei die Aufmerksamkeit der deutschen Leh-
rerinnen und Lehrer zu gewinnen. Aullerdem waren Themen und Projekte anzure-
gen, die der Zwei- und Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schuler gerecht wir-
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den, zumal sich hier und da zeigte, dass die Kinder gro3en Spal} daran haben, ihre
Sprachen gleichzeitig zu benutzen (siehe Abbildung 6, Protokoll einer Lehrerin).

Um das Einbringen des Sprachenportfolios in den ,Regelunterricht” zu erreichen,
mussten mit den MSU-Lehrerinnen Strategien erortert und erprobt werden.

Far das Grundschul-Portfolio ware eine Erweiterung um Aufgaben fur Kinder mit
Migrationshintergrund denkbar, zumal im Rahmen des BLK-Verbundprojektes an
einem neuen gemeinsamen Prototyp fur ein Sprachenportfolio gearbeitet wird. Die
Beschrankung auf den Englischunterricht genlgt hier nicht. Die aul3erschulisch er-
worbenen Sprachen mussen auch in der Grundschule Beachtung finden und sollten
sich nicht nur auf deren Nennung beschranken, wie es in der Sprachenbiografie der
Fall ist.

SchlieBlich braucht die Verwirklichung der Idee, das Portfolio fiir den Ubergang von
der Grundschule zur weiterfihrenden Schule zu nutzen, Zeit.

Eines steht jedoch schon fest: Alle sechs Lehrerinnen wollen unbedingt mit dem
Sprachenportfolio weiterarbeiten. Eine Kollegin weil} bereits, dass sie das Portfolio
auch in den Gruppen einflihren wird, die das Sprachenportfolio noch nicht haben. Sie
hat die Einwilligung der Eltern und deren Zustimmung bereits eingeholt. Fur die El-
tern ist naturlich von besonderem Interesse, dass die Sprachenvielfalt ihrer Kinder
dokumentiert wird. Auch die anderen Kolleginnen denken Uber einen erweiterten
Einsatz des Sprachenportfolios nach. Deutlich wurde in der Endbesprechung, dass
die Lehrerinnen noch Hilfe und Unterstutzung brauchen und wollen, um erfolgreich
weiter zu arbeiten. Sie sind auch bereit, ihr Wissen und ihre Erfahrung an andere
MSU-Lehrerinnen und MSU-Lehrer zu vermitteln, brauchen aber noch mehr Sicher-
heit. Zwei Kolleginnen berichteten von Kolleginnen, die sich sehr fur die Portfolio-
Arbeit interessieren und auch gerne an den Sitzungen teilnehmen wurden. Eine Kol-
legin brachte es auf den Punkt: ,Wenn wir im nachsten Jahr nicht weitermachen kon-
nen in der Gruppe, dann war das herausgeschmissenes Geld, wie bei einem Kleid,
das man auch nicht halbfertig anziehen kann.”
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9. Anhang: Das Sprachentagebuch - eine Methode, um language
awareness zu initiieren (Bettina Gerke)

Beispiele aus dem Muttersprachlichen Unterricht

Language awareness ist eines der zentralen Stichworter, wenn man sich mit dem
Arbeiten am Sprachenportfolio, insbesondere mit der Sprachenbiografie beschaftigt.
Das Fuhren von Sprachentageblchern ist eine gute Moglichkeit, Schulerinnen und
Schuler zur Auseinandersetzung mit dem Anteil, den verschiedene Sprachen an ihrer
gesamten sprachlichen Identitat haben, anzuregen und auf diese Weise ihre Sprach-
bewusstheit zu erhohen.

Der Sprachvergleich sollte nicht auf den Vergleich des Deutschen mit den schulisch
vermittelten Fremdsprachen reduziert bleiben, sondern — insbesondere angesichts
des Anteils, den Schulerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund an unseren
Schulen ausmachen — Herkunftssprachen und aulRerschulisch erworbene Fremd-
sprachen einschliel3en. Verwiesen sei in diesem Zusammenhang darauf, dass das
Portfolio ein Portfolio der Sprachen ist, keinesfalls also auf den Einsatz im Englisch-
unterricht beschrankt bleiben sollte.

Die folgende Darstellung (Abbildungen 12, zwei Beispiele) stitzt sich auf Beispiele
aus dem Muttersprachlichen Unterricht (MSU) an Grund- und weiterfihrenden Schu-
len in Wuppertal, in denen verschiedene Modelle des Sprachenportfolios im Rahmen
des BLK-Verbundprojektes ,Sprachen lehren und lernen als Kontinuum — Schulprak-
tische Strategien zur Uberbriickung von Schnittstellen im Bildungssystem* eingesetzt
wurden.

Die Kinder hatten den Auftrag, eine Woche lang darliber Buch zu flhren, wie oft sie
ihre jeweilige Herkunftssprache (= Sprache des MSU) im Vergleich zum Deutschen
nutzen. Dabei sollte nach den sprachlichen Fertigkeiten differenziert werden:

Wann sprichst/hérst usw. du welche Sprache?

Die Art der Darstellung blieb den Kindern Uberlassen. Dabei war zu beobachten,
dass die Schilerinnen und Schiiler lieber aufmalen statt aufschreiben wollten.
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Abbildungen 12
5. Klasse, Hauptschule
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4. Klasse, Grundschule
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Es ist interessant zu beobachten, auf welch unterschiedliche Weise die Aufgabe be-
waltigt wurde und wie aussagekraftig die Darstellungen sind: Sie erlauben ein diffe-
renziertes Bild GUber den Gebrauch von jeweiliger Herkunftssprache und Deutsch und
belegen, dass schon junge Lernende dazu in der Lage sind, Uber Sprache zu reflek-
tieren. Auffallig ist, dass in beiden Beispielen je eine Fertigkeit fehlt: im ersten Bei-
spiel das Schreiben, im zweiten Beispiel das Lesen.

Das erste Beispiel zeigt, dass die Herkunftssprache Griechisch fur die mundliche
Kommunikation, insbesondere flir das Sprechen bevorzugt wird und Deutsch Uber-
wiegend in der Fertigkeit Lesen eine Rolle spielt. In funf von zwolf Kuchendiagram-
men wurden die beiden Sprachen nahezu gleichrangig verwendet, jeweils zweimal
beim Sprechen und Hoéren, einmal beim Lesen. Offensichtlich wurde im Untersu-
chungszeitraum nicht geschrieben. Die Erklarung daflir kbnnte sein, dass Ende Marz
2005 Osterferien waren.

Das zweite Beispiel gibt auf sehr bildhafte, differenzierte und kindgerechte Weise —
Eishdérnchen mit jeweils drei Sorten Eiscreme — Auskunft Uber die Sprachverwen-
dung. Die ,Eiskugeln®, die im Turkischen nur partiell ausgemalt sind, ergeben zu-
sammen mit der Kolorierung der entsprechenden ,deutschen Eiskugeln® in der Uber-
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wiegenden Mehrheit ein Ganzes und damit Auskunft Gber den Anteil der jeweiligen
Sprache an der gesamten Sprachaktivitat des Kindes in der untersuchten Teilfertig-
keit. Auffallig ist, dass die geschilderte Struktur nicht immer durchgehalten wird, z. B.
FREITAG/CUMA. Hier ergibt der Vergleich der turkischen mit der deutschen Eistute
in keinem Fall ein Ganzes. Das legt den Schluss nahe, dass das Kind — vielleicht un-
bewusst — auch das Verhaltnis der drei untersuchten sprachlichen Fertigkeiten zu-
einander innerhalb der jeweils betrachteten Sprache verdeutlichen wollte: Am Freitag
beispielsweise wurde in Turkisch viel zugehort, wenig geschrieben und durchschnitt-
lich viel gesprochen. Aus der Darstellung ist ebenfalls ersichtlich, dass Schreiben in
der Herkunftssprache Turkisch an vier Tagen eine zentrale Rolle spielt, wohingegen
im Deutschen nicht geschrieben wurde und Héren und Sprechen zu gleichen Teilen
die sprachliche Aktivitat des Kindes ausmachten. Gelesen wurde in keiner der beiden
Sprachen.

Auf die Brisanz dieser Befunde soll an dieser Stelle nicht weiter eingegangen wer-
den.

Leider war ein Einbeziehen der ersten schulisch vermittelten Fremdsprache in dem
dargestellten Rahmen nicht moglich, da das Sprachenportfolio nur im MSU einge-
setzt wurde und die Lehrkrafte, die MSU erteilten, kaum Beruhrungspunkte mit den
ubrigen Lehrkraften hatten, weil dieser — da klassentbergreifend — nachmittags statt-
finden musste.

Der abgestimmte Einsatz des Sprachenportfolios in allen sprachlichen Fachern ist
jedoch die erstrebenswerte Variante: Schon in der Grundschule sollten daher
Sprachtagebucher, wie die beispielhaft vorgestellten, auch Auskunfte dariber zulas-
sen, welchen Stellenwert Englisch bzw. die erste schulisch erworbene Fremdsprache
neben Deutsch und einer potentiellen Herkunftssprache fur die Kinder hat.
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